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Аннотация. В статье раскрыта роль игровой деятельности в 
формировании у детей старшего дошкольного возраста социально- 
коммуникативной компетенции, обеспечивающей успешную социализацию 
детей. Доказано, что в процессе игровой деятельности ребенок старшего 
дошкольного возраста приобретает жизненно важный опыт ролевого 
поведения; осваивает и усваивает реальную модель социальных отношений, 
новые формы коммуникации; учится решать соответствующие возрасту 
проблемы; познает окружающий мир. 

Абђчтаст. Тре атпа!ге теуса!х те го!е ој ру аспупу т ше рогтаноп ој госта! 
ап соттипісайуе сотреіепсе т о!дег ртехсћоо! сћиатеп, ућесћ епѕиғеѕ те 
зиссеззји! гостапхапоп ој сћпидтеп. П ћаѕ Бееп ртоуеа таг т те ртосезх ој ріауіпе 
аспупу, а зетог ртехсћоо! сћиа асаштех а уйа! ехретепсе ој то!е Беһауіог; таѕіегѕ 
а геа! тоаве! ој госта! тејапопх, пеу јоттх ој соттитсапоп; !еатпх іо хоћуе аре- 
арртортале ртођлет«х; Іеатѕ ће уота атоипа. 

Ключевые слова: социально-коммуникативная компетенция, игра, 
дошкольная образовательная организация, сюжетно-ролевая игра, 
режиссерская игра, старший дошкольный возраст. 

Кеу тога: ѕосіаї апа соттипісайуе сотреіепсе, вате, ртегсћоо! 
едисапопа! отгатгапоп, тое-раутг вате, чаге фтестог 5 вате, ѕепіог ргезсйоо! 
аре. 


Постановка проблемы. Жизнь ребенка старшего дошкольного 
возраста включает разные виды деятельности: игровую, изобразительную, 
познавательную, художественную, речевую, коммуникативную, учебно-речевую, 
учебную, бытовую, трудовую и др. Такое разнообразие видов деятельности 
предполагает наличие у старших дошкольников высокого уровня развитости 
социально-коммуникативной компетенции, обеспечивающей успешную 
социализацию детей, установление оптимальных межличностных отношений и 
полноценное восприятие, освоение и усвоение поступающей из окружающего 
мира необходимой для развивающейся личности информации. 

Анализ последних исследований и публикаций. В детской психологии 
роль различных видов деятельности в развитии ребенка исследовали 
Л. Выготский, А. Запорожец, А. Леонтьев, Д. Эльконин и др. Ученые доказали, 
что переход от одного возрастного периода развития к другому связан с 
изменением одного вида ведущей деятельности на другой. Каждому возрасту 
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соответствует определенный тип ведущей деятельности. А. Леонтьев 
утверждает, что некоторые виды деятельности являются ведущими на 
определенной ступени развития ребенка, играют важную роль для нее, другие — 
менее значимы. Вот почему каждая ступень развития характеризуется 
определенным отношением ребенка к действительности, является ведущей на 
этом этапе и определяется типом деятельности [1]. По А. Леонтьеву, ведущей 
деятельностью называют такую деятельность, в ходе которой происходят 
важнейшие изменения в психике ребенка и развиваются психические процессы, 
которые готовят переход ребенка к новой, высшей ступени его развития [1]. 
Одним из ведущих видов деятельности в период старшего детства является 
игровая деятельность. 

В старшем дошкольном возрасте игра становится ведущим видом 
деятельности не потому, что она занимает больше времени, а потому, что 
обусловливает качественные изменения в психике ребенка; содержание игры 
приобретает все большую интеллектуальность соответственно более высокому 
уровню умственного развития пяти — шестилетних детей. Они уже, например, 
лучше понимают и воспроизводят общественные события, этические правила, 
которые регулируют взаимоотношения между людьми, придумывают все более 
фантастические игровые сюжеты [2]. 

Игровая деятельность — сложный предмет научного исследования, однако 
история ее научно-педагогического объяснения относительно нова: 
систематические исследования в области педагогики игры начали осуществлять 
в первые десятилетия ХХ в. Поскольку игровая деятельность связана со 
многими актуальными научными проблемами, ее исследовали психологи, 
социологи, культурологи. 

Ученые (Л. Выготский, А. Запорожец, А. Леонтьев, С. Рубинштейн, 
Д. Эльконин) констатировали, что детские игры — это социальное явление, 
которое стихийно, но закономерно возникло как отражение трудовой и 
общественной деятельности взрослых в процессе исторического развития 
человечества. Для ребенка игра является посильной формой участия в 
общественной жизни, средством активного познания действительности и 
отношений взрослых; игровые действия для детей всегда реальны, социальны и 
характеризуют сферу межличностных отношений. Особенно значимыми для 
нашего исследования представляются следующие положения теории игры (по 
Д. Эльконину): она социальна по происхождению; это средство включения 
ребенка в социальные отношения; дошкольный возраст является сензитивным 
для формирования межличностных отношений средствами игровой 
деятельности; основным содержанием игры является человек и отношения 
взрослых; сокращенность и обобщенность игровых действий — важное условие 
осознания ребенком сферы социальных отношений, своеобразного их 
моделирования средствами игровой деятельности. 

С помощью игры дети глубже и шире познают окружающий мир, 
приобретают необходимые знания, умения и навыки, развивают способности, 
необходимые старшему дошкольнику для успешного выполнения социальных и 
профессиональных функций в будущем. В. Сухомлинский по этому поводу 
писал: «В игре перед детьми раскрывается мир ... Без игры нет и не может быть 
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полноценного умственного развития. Игра — огромное светлое окно, через 
которое в духовный мир ребенка вливается живительный поток представлений, 
понятий об окружающем мире» [3]. 

Л. Выготский определял игру как арифметику социальных отношений. 
Именно в игре дошкольник приобретает коммуникативные навыки и осваивает 
новые формы общения, его наклонности и желания сообразуются и 
соорганизуются с мнениями и предложениями окружающих, у ребенка 
развивается эмоционально-волевая сфера, возникает потребность и способность 
подавить в себе эгоистические потребности, признавать мнения и заслуги 
других, считаться с желаниями и интересами играющих. Не случайно, по 
определению Д. Эльконина, игра — это школа нравственности не на словах, а на 
деле [4]. 

В исследованиях Л. Лысюк рассматривается усвоение дошкольниками 
нравственных норм в различных ситуациях: в вербальном плане; в реальных 
жизненных ситуациях; в отношениях в рамках игры; в сюжетно-ролевых 
отношениях. Именно последние оказывают существенное влияние на 
становление личности ребенка и способствуют развитию таких личностных 
качеств, как взаимопомощь, отзывчивость и коммуникабельность [5]. 

Т. Пониманская считает, что специалисты интересуются не так феноменом 
игры, как сущностью, структурой и динамикой заключающихся в ней 
отношений. По мнению ученого, это направление приближено к современным 
концепциям дошкольного воспитания, согласно которым игровая деятельность 
детей является источником полноценного развития личности [6]. 

Д. Менджерицкая утверждает, что отражение ребенком в игре 
взаимоотношений взрослых и явлений общественной жизни является 
непременным условием глубокого познания им окружающей действительности, 
стремление активно участвовать в жизни взрослых [7]. 

В. Душина отмечает, что на протяжении игры воспитанники приобретают 
необходимый им социальный опыт, который включает следующие умения: 
контактировать; просто, доступно выражать свое мнение; объективно (в 
соответствии с возрастом) оценивать; выражать согласие (несогласие); 
принимать предложения других, не настаивая на своем; улаживать 
недоразумения; уметь отвечать на поставленный вопрос; проявлять собственную 
жизненную позицию; приносить извинения и прощать других; приглашать 
других к игре; активно участвовать в совместной игре; играть дружно; делиться 
интересными игрушками; выполнять желаемые роли по очереди; быть 
приветливым, улыбаться партнеру; никогда не обижать своих друзей, не 
ссориться с другими; всегда стараться делать другому приятное и тд. 
Исследовательница считает, что в формировании коммуникативного опыта 
ребенка старшего дошкольного возраста лучших результатов можно достичь, 
играя с ним. Опыт, который ребенок получает в игре, он постепенно применяет и 
в других формах жизнедеятельности. Каждая игра выполняет важные 
воспитательные и коммуникативные функции, формирует типичные навыки 
социального поведения и систему ценностей ребенка. Именно в игре 
дошкольник учится вести себя в соответствии с игровой ситуацией, и именно так 
игра становится своеобразной школой социальных отношений, в которой 
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старший дошкольник моделирует способы общения, которые он наблюдает 
вокруг себя. Отражая в игре определенные реальные события, ребенок 
становится их непосредственным участником, знакомится с миром, действует 
активно, искренне воспринимая все, что касается игры [8]. 

Л. Артемова, анализируя формирование навыков общения в процессе 
игрового взаимодействия и общественную направленность дошкольника в игре, 
констатирует, что эти взаимосвязанные виды деятельности эффективно влияют 
на общественное воспитание детей. В правильно подобранном содержании игр 
она видит залог успешного коммуникативного опыта дошкольников. Игра с 
заданным содержанием активизирует их общение, а образцы игровых 
взаимоотношений естественно и непринужденно воспроизводятся детьми в 
реальных жизненных ситуациях [8]. 

Исследования Т. Колесиной, которая изучала особенности воспитания и 
социальных связей старших дошкольников, склонных к негативным 
проявлениям поведения, доказывают, что недостаточная сформированность у 
детей игровых навыков (знаний и умений игровой деятельности) мешает им 
удовлетворить острую потребность в совместной игре и в отношениях с 
ровесниками, вызывает социальную изоляцию. Эти факторы приводят к новым 
трудностям: препятствуют старшему дошкольнику быть партнером в игре, 
негативно сказываются на отношении к нему других детей, грозят такому 
ребенку коллективным отторжением со стороны воспитанников группы 
дошкольной образовательной организации [8]. 

Ю. Касаткина, Н. Клюева, Л. Кражева, Г. Лэндрет, М. Панфилова и др. в 
своих исследованиях представили психотерапевтический эффект игры, который 
позволяет детям овладеть искусством общения, научиться устанавливать 
межличностные отношения, разрешать внутриличностные конфликты, 
предупреждать негативные проявления. 

Анализ психолого-педагогической литературы позволил выделить 
следующие основные функции игры: социокультурную (эффективное средство 
социализации, усвоения ценностей конкретной среды); коммуникативную (дает 
возможность моделировать реальные жизненные ситуации и выбирать 
оптимальные пути решения имеющихся проблем: единоличные, групповые, 
коллегиальные); функцию самореализации (предполагает достижение 
личностного успеха, победы в условиях конкуренции, создает радостные 
ситуации самовыражения, самореализации); диагностическую (ребенок может 
убедиться в собственном умении общаться); коррекционную (предполагает 
путем «проигрывания» условных ситуаций возможность корректировать 
реальную деятельность); развлекательную (способствует разнообразию учебно- 
воспитательного процесса, вызывает у детей положительные эмоции, создает 
доброжелательную атмосферу для общения с другими детьми и воспитателем). 

Цель статьи заключается в раскрытии роли игровой деятельности в 
формировании социально-коммуникативной компетенции у детей старшего 
дошкольного возраста. 

Изложение основного материала. В процессе обучения и воспитания 
благодаря развитию, взаимодействию и синтезу различных форм общения 
возникает такая «синтетическая» форма деятельности, как игровая. В игровой 
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деятельности происходит поиск предметов-заменителей и символическое 
отражение передающих характер отношений между людьми предметных 
действий, форм и типов общения. Игровая деятельность как никакая другая 
максимально способствует формированию детского коллектива, развитию 
положительных взаимоотношений в нем, становлению уже на этапе 
дошкольного детства основ общественной направленности личности и 
доминирования коллективистических проявлений в поведении человека. 

С момента, когда ребенок попадает в группу ровесников, его 
индивидуальное развитие уже нельзя рассматривать и изучать вне 
взаимоотношений одногруппников. Хотя возрастную группу дошкольной 
образовательной организации можно считать коллективом лишь условно, она 
предоставляет широкие потенциальные возможности для развития детей на 
основе доступных им на их возрастном уровне норм и правил поведения. Этому 
способствуют постоянный состав группы в течение нескольких лет, 
устойчивость и единство направляющих и координирующих взаимоотношения 
воспитанников педагогических требований, ежедневная организация общения и 
совместной деятельности дошкольников (обычно игровой). 

Именно на основе опыта общения с ровесниками формируются черты 
характера подрастающей личности, прежде всего те, которые определяют ее 
отношение к людям. Считается, что между детьми старшего дошкольного 
возраста существуют довольно сложные отношения. Задолго до того, как в 
процессе организованной воспитателем совместной деятельности сложатся 
соответствующие педагогическим требованиям контакты, между детьми 
возникают личные отношения, основанные на чувствах симпатии (антипатии) и 
определяющие становление детского коллектива, отношений в нем, выработку 
положительных черт у его членов, воздействуя на психологическую атмосферу в 
группе дошкольной образовательной организации и настроение воспитанников. 

В процессе игровой деятельности в дошкольной образовательной 
организации у детей старшего дошкольного возраста возникает потребность 
обмениваться мыслями и впечатлениями, согласовывать свои намерения и 
желания, дискутировать, а иногда и спорить по поводу известных им фактов. 
Общение детей играет важную роль для взаимной передачи знаний в играх. 
Здесь старшие дошкольники ведут беседы на различные темы, связанные с 
жизнью и деятельностью людей, явлениями природы, окружением. Играя и 
разговаривая друг с другом, дети естественно и непринужденно получают 
широкий спектр сведений о жизни людей, их труде, быте и т.п. 

В общении детей старшего дошкольного возраста со сверстниками 
преобладают однополые контакты. Дети обычно играют небольшими группами 
от двух до пяти человек. Иногда эти игровые «центры» становятся постоянными 
по составу. Так появляются первые друзья — те, с кем у ребенка налаживается 
взаимопонимание и возникает взаимная симпатия. Постепенно старшие 
дошкольники становятся требовательнее в отношениях и общении, предпочитая 
постоянных игровых партнеров. 

Игровая деятельность в значительной мере влияет на социальное развитие 
старшего дошкольника. Отделяясь от опеки взрослого, он вступает в активные 
отношения с ровесниками, реализуемые прежде всего в игре, где нужно 
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соблюдать определенные правила и выполнять заранее определенные действия. 
В игровых ситуациях определяются и решаются основные проблемы детской 
жизни: во что играть, кого привлечь к игре, кто будет лидером. В результате 
этого возникающие во время игры отношения могут вызывать определенные 
эмоциональные чувства (симпатии и антипатии, дружеские отношения). Эта 
особенность игр способствует своеобразной апробации ребенком его будущих 
социальных ролей [9]. 

Д. Эльконин выделил четыре уровня детских игр: 1) игровые действия 
ребенка воспроизводят поведение взрослых и направлены на другого 
«субъекта» («кормление» куклы, «воспитание» куклы, укладывание ее «спать» и 
т.д.); 2) игровые действия отражают всю систему деятельности взрослых от 
начала и до конца (например, «приготовление» пищи, кормление, уборка и 
«мытье» посуды и т.п.); 3) «проигрывание» роли взрослого, проявляющееся не 
только в манипуляциях с предметами, но и в отношениях между людьми, в 
живых формах их общения (на основе определенных игровых правил, четко 
контролируемых детьми); 4) изменение традиционных игровых ролей и 
поведения, переход от одной роли к другой в рамках развития сюжета одной и 
той же игры. Теперь игра становится уже целым сюжетно-ролевым 
представлением. 

Третий и четвертый уровни детских игр больше способствуют развитию 
личности дошкольников и их межличностных отношений. 

Сюжетно-ролевая игра качественно влияет на формирование социально- 
коммуникативной компетенции ребенка старшего дошкольного возраста тем, что 
характеризуется: 1) усилением интереса ребенка к налаживанию игровых 
взаимоотношений с ровесниками; 2) умением осуществлять замысел игрового 
действия, направляя его на других детей; 3) активизацией ролевой речи ребенка 


[9]. 

В процессе игры ребенок как бы живет в двух измерениях, в двух сферах 
жизни. Это, во-первых, мир материальных вещей, реальных предметов, 
повсеместно окружающих воспитанника; а во-вторых – это сложная для ребенка 
система взаимоотношений между людьми, в которую неизбежно вовлекается 
каждый человек на протяжении различных видов деятельности — сфера 
«взрослой жизни». 

Ребенку нелегко усвоить систему отношений во взрослом мире. У детей 
возникает серьезное противоречие между желанием включиться во взрослую 
жизненную ситуацию и невозможностью ее реализации, вызванной отсутствием 
соответствующего жизненного опыта, знаний, умений и навыков. 

Пяти — шестилетний возраст — самый благоприятный для овладения 
сюжетно-ролевой игрой. В этот период дети начинают разыгрывать сложные 
сюжеты, внося в них различные развернутые смыслы. У детей старшего 
дошкольного возраста возникает необходимость заранее обсудить игру: во что 
будут играть, кто какую роль будет выполнять, каким будет ход игры. 
Необходимость длительного по времени подготовительного периода игры 
обусловлена ее более сложным (по сравнению с младшей группой) сюжетом. 
Также для детей старшего дошкольного возраста характерны достаточно 
развитые умения выделять в игре цельные сюжетные события, определять их 
для партнера и комбинировать в разной содержательной последовательности. 
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Характеризуя сюжетно-ролевую игру старших дошкольников, считаем 
необходимым выделить способность детей создавать сюжет для индивидуальной 
игры с опорой на имеющийся опыт; умение взять на себя определенную роль и 
развернуть сюжет совместной игры, изменить свою ролевую позицию адекватно 
ролям партнеров; способность создать игровую ситуацию для реализации своего 
замысла с использованием игрушек, предметов-заменителей, воображаемых 
предметов. 

Сюжетно-ролевые игры способствуют образованию товарищеских и 
дружеских связей между воспитанниками в рамках возрастной группы 
дошкольной образовательной организации и дают им возможность проверить 
себя в различных коммуникативных ситуациях. Логично и содержательно 
связанные в структуре специально организованного занятия игры представляют 
собой взаимодействие ребенка с различными субъектами общения, когда ему 
предоставляется возможность в игровой форме актуализировать неосознанные 
поведенческие и деятельностные тенденции и реализовать их в соответствии с 
социально принятыми нормами. 

Символическое «проигрывание» незнакомых или травмирующих ситуаций 
помогает дошкольнику впоследствии успешно преодолевать реальные 
жизненные конфликты. Посредством игровых интерпретаций старший 
дошкольник начинает осознавать свои действия, реакции, повлекшие плохое 
настроение, а также неконструктивные формы поведения. Спонтанный характер 
игры способствует максимальному самовыражению дошкольника, 
формированию его эмоциональных связей, а также поведенческой 
саморегуляции. Игровой способ воздействия дает воспитателю возможность 
корректировать взаимоотношения детей в группе с целью формирования у них 
коллективных, гуманистических, социально приемлемых отношений. 

Для ребенка старшего дошкольного возраста сюжетно-ролевая игра 
является способом освоения и усвоения общественного опыта и своеобразной 
формой общественного общежития со взрослыми, во время которого дети 
моделируют деятельность взрослых: ее содержание, мотивы, задачи и нормы 
взаимоотношений. Содержание сюжетно-ролевой игры у детей часто составляют 
эпизоды из жизни самих воспитанников. Сюжетно-ролевая деятельность 
помогает детям успешно преодолевать стрессовые ситуации и гармонично 
вводит ребенка в мир человеческих отношений. 

В сюжетно-ролевых играх деятельность старших дошкольников 
постепенно усложняется: например, действия выполняются уже не собственно 
ради них, а для выражения определенного отношения к партнеру в соответствии 
с выбранной игровой ролью. Основным содержанием ролевой игры 
воспитанников становятся отношения между людьми и выполнение 
соответствующих правил. Именно правила игры вступают теперь важным 
средством регулирования взаимоотношений. Воспитанники чрезвычайно 
критически относятся к тому, как партнер придерживается этих правил. Споры 
между игроками ведутся преимущественно вокруг того, бывает «так» на самом 
деле или нет. 

Сюжетно-ролевая игра является одной из форм ситуативного 
интерактивного обучения и предполагает моделирование реальных жизненных 
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ситуаций. Более обобщенно можно рассматривать сюжетно-ролевую игру как 
вид образовательного процесса, в котором участники взаимодействуют и 
общаются в рамках выбранных ими ролей, руководствуясь характером 
выбранной роли и логикой ситуации и среды деятельности. Сюжет 
развертывания игры и ее цель могут или задаваться заранее, или постепенно 
развиваться самими участниками. При этом в рамках определенных ограничений 
и правил (роли, ситуации, сюжет и цели) игроки свободны в использовании 
возможных импровизаций, касающихся течения игры, ее развития, направления 
этого развития и т.п. Сюжетно-ролевая игра может быть успешной только при 
условии учета интересов, мотивации и возрастных особенностей старших 
ДОШКОЛБНИКОВ. 

Среди ролевых отношений в сюжетных играх принято различать 
симметричные и асимметричные. При симметричных отношениях 
коммуниканты (участники игры) выступают выразителями одной социальной 
роли (например, брат — сестра, ученик — ученик, воспитатель — воспитатель). 
Ситуации такого общения направлены на развитие умений налаживать 
взаимоотношения с равным по статусу игроком, обсуждать и решать проблемы в 
рамках общего социального контекста. Асимметричные отношения возникают 
тогда, когда участники общения различаются между собой по социальным 
признакам (например, дошкольник — воспитатель, дошкольник — дошкольник 
(если они принадлежат к разным возрастным группам) и др.) и определяют 
восприятие роли и статуса партнера. 

Режиссерские игры предусматривают значительный творческий элемент, 
обыгрывание воображаемой или вымышленной ситуации. Уже само название 
режиссерской игры указывает на присутствие в ней «режиссера», который 
воспроизводит события, зрителем или участником которых был он сам. В этой 
игре развиваются умения ребенка переносить способы действия с одного 
предмета на другой, что имеет большое значение для развития речи: во время 
режиссерских игр старший дошкольник использует речевые экспрессивные 
средства для создания яркого образа каждого персонажа (меняются интонация, 
звук, темп, ритм высказываний, логические ударения, эмоциональная окраска, 
использование различных суффиксов). Игровая обстановка способствует 
активному общению с ровесниками, усиливает его словесную форму. 
Посредством режиссерской игры старшие дошкольники общаются друг с другом 
не напрямую, а опосредованно. Здесь задействовано много персонажей. Их 
количество может увеличиваться в общей режиссерской игре, которая возникает 
преимущественно в старшем дошкольном возрасте. Очевидно, такое игровое 
общение для ребенка легче, чем непосредственная коммуникация с ровесниками, 
в которой нужно учитывать желание и настроение собеседников, искать с ними 
общий язык. Овладев режиссерской игрой, старший дошкольник научится 
взаимодействовать и с реальным партнером в сюжетно-ролевой игре. 

В старшем дошкольном возрасте ребенок все больше нуждается во 
взаимодействии с ровесниками. Общение является важным условием 
психического развития старшего дошкольника. Оно непосредственно влияет на 
все важнейшие виды его дальнейшей деятельности: обучение, труд, социальную 
ориентацию. И для того, чтобы старший дошкольник был лучше адаптирован к 
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жизни в социальной сфере, смог реализовать себя, подружиться с ровесниками и 
найти общий язык с любым человеком, необходимо развитие его 
коммуникативных способностей путем специального обучения. 

Навыки конструктивного общения, умение четко и правильно 
формулировать свои мысли и чувства, способность слушать и слышать 
собеседника, умение решать конфликтные ситуации — все это ребенок может 
получить в процессе коммуникативных игр для детей старшего дошкольного 
возраста. Итак, можно констатировать, что в процессе совместной игровой 
деятельности ребенок старшего дошкольного возраста вместе с ровесниками и 
взрослыми приобретает жизненно важный опыт ролевого поведения, осваивает 
реальную модель социальных отношений, новые формы коммуникации; 
общаясь, обменивается знаниями и умениями, то есть ребенок в веселой, 
непринужденной атмосфере учится взаимодействовать с другими участниками 
игры (когда распределяет роли), ищет решение проблем (где взять необходимый 
предмет), обращается за помощью к взрослым (узнает определенную 
информацию), знакомится с новыми явлениями, событиями, профессиями и т.п. 

Выводы и перспективы дальнейших исследований. Использование 
игр в старшем дошкольном возрасте обеспечивает лучшие возможности для 
социально-коммуникативного развития ребенка, так как именно во время 
игровой деятельности у ребенка закладываются основы социально- 
коммуникативной компетенции, поскольку с помощью ролей дошкольник 
осваивает и усваивает модели межличностных отношений, накапливает знания и 
формирует умение пользоваться правилами поведения в социуме, учится 
искусству общения. 
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РАЗВИТИЕ МЕДИАКОМПЕТЕНЦИИ ПЕДАГОГОВ 
КАК СОСТАВЛЯЮЩЕИ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ 
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Луценко Елена Анатольевна, 
Воронцов Сергей Юрьевич, 
Донецкий республиканский институт дополнительного 
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Аннотация. В статье анализируется проблема развития 
медиакомпетенции современного педагога как составляющей его 
профессиональной компетентности. Рассматривается медиаобразование как 
актуальное направление современного постдипломного педагогического 
образования. Раскрывается вопрос взаимосвязи медиаобразования и 
медиакомпетенции. Представлены основные направления деятельности 
Донецкого республиканского института дополнительного педагогического 
образования по развитию медиакомпетенции педагогов в системе 
постдипломного образования. 

Абђчтаст. Тће агіісІе апаіугеѕ Те ртоМет ој ше Яеуеіортепі ој тефа 
сотреепсе ој а тодетп іеасћег аѕ а сотропепі ој 5 ргојеѕѕіопа! сотреіепсе. 
Медіа едисапоп 15 сопѕійегеӣ ах ап асма! атеспоп ој тодетп рояетадиие 
рейағовіса! едисапоп. Тће диеѕйоп ој ће тојапопућр Бемееп тефа едисапоп апа 
тефа сотреіепсе 15 теуешеа. Тће тат атеспопх ој аспушех ој ше Ропеіѕк 
Керибпсап Тхтшите ој Адатопа! Редагогтса! Едисапоп оп те аеуаћортет ој 
тефа сотреіепсе ој геасћетх т іће ѕуѕіет ој розготадиа!е едисапоп аге ртезгетеа. 

Ключевые слова: медиакомпетенция, профессиональная 
компетентность, педагог, постдипломное педагогическое образование, 
развитие. 

Кеу иогф: тефа сотреіепсе, ртојеглопа! сотреіепсе, 1еасћет, 
роѕістайиаіе редагогтса! едисапоп, ӣеуеіортепі. 


Актуальность проблемы. Социально-экономическое развитие Донецкой 
Народной Республики, тенденции информатизации общества, реализация 
Государственных образовательных стандартов общего образования в новой 
редакции определяют новые приоритеты развития образовательной системы. 
Внедрение современных информационно-коммуникационных и цифровых 
технологий в образовательный процесс требует решения проблемы развития 
медиакомпетенции педагога, выражающейся в способности учителя 
ориентироваться в информационном пространстве, получать информацию и 
оперировать ею в соответствии с собственными потребностями и требованиями 
современного высокотехнологичного общества [1]. 
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В период перехода к информационному обществу система постдипломного 
педагогического образования призвана подготовить педагога к быстрому 
восприятию и обработке больших объемов информации, овладению 
современными средствами, методами и технологиями работы с 
информационными ресурсами. Медиакомпетенция заслуживает особого 
внимания, потому что именно она дает педагогу возможность быть 
современным, активно действовать в информационной среде, использовать в 
своей профессиональной деятельности новейшие достижения техники [2]. 

В этих условиях повышение квалификации становится необходимым 
элементом профессиональной деятельности, поэтому перед Государственным 


образовательным учреждением дополнительного профессионального 
образования «Донецкий республиканский институт дополнительного 
педагогического образования» встает важная задача — помочь педагогу 


сориентироваться в новых условиях, ознакомиться с передовыми технологиями 
обучения и внедрить их в собственную педагогическую практику. 

Использование медиа в учебно-воспитательном процессе является важным 
средством для развития системы образования в соответствии с требованиями 
современного информационного общества, и ведущей составляющей 
профессиональной компетентности современного педагога является его 
медиакомпетенция. 

Постановка проблемы. Для осуществления профессиональной 
деятельности в современном образовательном медиапространстве учитель 
должен иметь навыки работы с информационно-коммуникационными 
технологиями, владеть методиками преподавания учебного материала с 
использованием медиа, уметь обеспечивать развитие у учащихся критического и 
аналитического мышления, применять в учебно-воспитательном процессе 
мультимедийные технологии. Именно поэтому актуальной становится проблема 
развития медиакомпетенции педагога. 

Анализ исследований и публикаций, в которых начато решение 
проблемы и на которые опираются авторы, показал наличие широкого перечня 
научных исследований как по проблематике развития профессиональной 
компетентности педагогов в целом, так и по вопросам развития их 
медиакомпетенции. 

Вопросы профессиональной компетентности нашли свое отражение в 
работах Л. Васильченко, С. Гончаренко, П. Зеера, И. Зимней и др. 
Профессиональная компетентность изучается в контексте проблемы реализации 
личностных характеристик педагога, развития, рефлексии и динамики его 
профессионального сознания. Теоретические аспекты проблемы формирования 
медиакомпетенции педагогов исследовали Л. Найденова, И. Донина, М. 
Кузьмина, В. Мантуленко, В. Протопопова, И. Фатеева, А. Федоров и др. [3]. 

Целью статьи является обоснование того, что в условиях развития 
информационного общества и электронных медиа современный педагог должен 
владеть в своей работе навыками использования медиаресурсов и информацией 
о существующих медиапродукты учебного назначения, а также уметь 
эффективно их использовать в учебном процессе и создавать собственные 
медиапродукты. 
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Изложение основного материала. Результаты исследований 
подтверждают, что формирование и развитие медиакомпетенции находится в 
тесной взаимосвязи с формированием и развитием основных профессиональных 
компетенций, поэтому развитие медиакомпетенции не может рассматриваться 
изолированно от процесса общепрофессионального развития педагогов. От того, 
насколько развитой будет индивидуальность педагога, его сознание, 
самостоятельное мышление, умение использовать средства массовой 
коммуникации в образовательном процессе, будет зависеть эффективность его 
профессиональной деятельности [4]. 

Профессиональная компетентность педагога — это интегрированное 
свойство личности, обладающей комплексом профессионально значимых для 
педагога качеств, имеющей высокий уровень научно-теоретической и 
практической подготовки к творческой педагогической деятельности и 
эффективному взаимодействию с обучающимися в процессе педагогического 
сотрудничества на основе внедрения современных технологий для достижения 
высоких результатов [5]. 

Следует различать профессиональную подготовку педагога и его 
профессиональную компетентность. Первое понятие отражает процесс 
овладения необходимыми знаниями и навыками, а второе — результат этого 
процесса, качественную характеристику. Критериями профессионализма 
педагога являются глубокие профессиональные знания и теоретические умения 
наряду с комплексом практических умений и навыков, умело применяемых в 
практике обучения и воспитания. Профессиональная компетентность педагога 
является высоким уровнем его психолого-педагогических и научно-предметных 
знаний и умений в сочетании с соответствующим культурно-нравственным 
образом, что на практике обеспечивает социально востребованную подготовку 
подрастающего поколения к жизни. 

Развитие у педагога профессиональной компетентности заключается в том, 
что профессиональное знание должно формироваться одновременно на всех 
уровнях: методологическом, теоретическом, методическом, технологическом, – и 
это требует от педагога развитого профессионального мышления, способности 
усваивать, анализировать знания и целостно представлять технологию их 
применения в профессиональной деятельности. 

Современный этап развития образования характеризуется активным 
использованием информационных и коммуникационных технологий, 
увеличением объемов информации, появлением высоких технологий в учебно- 
воспитательном процессе образовательных организаций. 

Одним из приоритетных направлений совершенствования качества 
образования является его информатизация. Успех этого процесса во многом 
зависит от компетентности педагогов в области информационно- 
коммуникационных технологий (ИКТ), ведь получение образования нового 
качества в условиях информационного общества невозможно без использования 
современных технологий. Использование ИКТ в педагогической деятельности — 
важный показатель профессиональной компетентности современного педагога 


[6]. 
Сущность понятия «медиакомпетенция педагога» определяется как 
совокупность его знаний, умений, способностей, способствующих отбору, 
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использованию, критическому анализу, оценке, созданию и передаче 
медиатекстов в различных видах, формах и жанрах, анализу сложных процессов 
функционирования медиа в социуме. 

Педагог, у которого качество сформированности медиакомпетенции 
позволяет осуществлять профессиональную деятельность на высоком уровне, 
умеет осуществлять критический обзор медиатекстов, применять рациональные 
методы поиска, отбора, систематизации и использования информации, способен 
противостоять манипуляции и пропаганде, применяет в процессе обучения 
компьютерные программы обучения, учебные ресурсы глобальной сети 
Интернет, рационально сочетает традиционные и инновационные методы 
образовательной деятельности. 

Развитие медиакомпетенции педагогов осуществляется путем 
медиаобразования. Изучение нормативных документов и научных публикаций 
дало основания для вывода, что медиаобразование педагогических кадров 
является проблемой государственного уровня, а задача подготовки 
высококвалифицированных педагогических кадров, обладающих необходимым 
уровнем медиакомпетенции, актуальна на всех уровнях государственной 
системы педагогического образования. 

Медиаобразование педагогов имеет целью научить осознавать, 
анализировать, критически осмысливать информацию; определять 
происхождение источников информации и медиатекстов; правильно 
интерпретировать медиатексты. Конечным результатом медиаобразования 
является высокий уровень медиакомпетенции, заключающийся в совокупности 
мотивов, знаний, умений, возможностей, способствующих подбору, 
использованию, критическому анализу, оценке, созданию и передаче 
медиатекстов различных форм, жанров, а также анализу сложных процессов 
функционирования медиа в обществе [7]. 

Развитие медиакомпетенции педагогов с использованием информационных 
технологий, реализуемое Донецким республиканским институтом 
дополнительного педагогического образования в рамках постдипломного 
образования, осуществляется по следующим направлениям: 

— реализация возможностей существующих программных средств как 
учебного, так и общего назначения; 

— использование специализированных программных средств для 
обеспечения эффективного преподавания отдельно взятого учебного предмета; 

= использование средств телекоммуникации, реализующих 
информационный обмен на уровне общения через компьютерные сети 
(локальные и глобальные) для организации самообразования, дистанционного 
обучения, проектной деятельности; 

— использование специализированного программного обеспечения для 
организации контроля в процессе обучения; 

— создание и использование информационных баз данных передового 
педагогического опыта; 

— создание творческих проектов с помощью медиаобразовательных 
средств. 

Для непосредственного осуществления перечисленных процессов 
современный педагог должен уметь творчески овладевать знаниями, определять 
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стратегию поиска и возможные источники информации, критически 
осмысливать полученную информацию, владеть умениями и навыками 
саморазвития, самоанализа и самооценки. 

Именно использование информационно-компьютерных технологий дает 
возможность изменить содержание образования и способствует: лучшему 
восприятию и усвоению обучающимися образовательного материала; росту 
интереса к познанию; индивидуализации образования; развитию творческих 
способностей обучающихся; сокращению утомляющих видов образовательной и 
познавательной деятельности; использованию различных аудиовизуальных 
средств (музыки, графики, анимации) для обогащения содержания и усиления 
мотивации образования; более динамичной подаче материала; формированию у 
обучающихся адекватной самооценки и созданию условий для самостоятельной 
работы; самообразованию и самосовершенствованию личности обучающегося и 
педагога; усвоению и обучающимися, и педагогами новых знаний, умений, 
навыков. 

Медиакомпетенция направлена также на обеспечение профессионально- 
педагогической коммуникации педагога, на формирование навыков работы с 
компьютерными сетями, в частности с сетью Интернет, с электронными банками 
информации и т.п. 

Использование медиа в образовательном процессе требует от педагога 
высокого уровня сформированности соответствующей компетенции, что 
позволяет ему качественно реализовывать в профессиональной деятельности 
возможности инновационных технологий и внедрять их в образовательный 
процесс. 

Выводы. Развитие медиакомпетенции педагога как составляющей 
профессиональной компетентности в системе постдипломного педагогического 
образования способствует: всестороннему развитию личности педагога; 
профессиональному самосовершенствованию; желанию учиться в течение всей 
жизни; пониманию информационно-коммуникационных процессов; способности 
применять усвоенное в профессиональной деятельности. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ РЕАБИЛИТАЦИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ 
С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ: ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ 
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Аннотация. В статье рассматривается проблема психолого- 
педагогического сопровождения дошкольников со зрительными нарушениями в 
современных условиях. Рассмотрены научно-методические основы 
проектирования программ психолого-педагогической реабилитации 
дошкольников с нарушениями зрения: направления коррекционной работы, 
обусловленные спецификой развития в условиях зрительного дефекта; 
принципы, формы организации мероприятий психолого-педагогической 
реабилитации. Представлены основные проблемы проектирования и реализации 
программ психолого-педагогической реабилитации дошкольников с нарушениями 
зрения. 

АБѕігасі. Тће атпа!е аеа[5 ушћ ше ртобет ој рѕусһоІоеїса! апа рейаровісаі 
ѕиррогі ој ргеѕсћооіегѕ угић үіѕиа! ітраігтепіѕ іп тоаеги сопатопх. Тће ѕсіепіўіс 
апа тетћоаооглса! Баѕеѕ оў дечоптг ртоотатх ој рѕусћоіовіса! апа редазогтса! 
тећађипапоп ој ргеѕсһооіегѕ тИй үіѕиа! ітраіғтепіѕ аге сопѕійегеа: ӣігесійопѕ ој 
соттеспопа! уготк дие 10 те ѕресійсѕ ој аеуеіортепі т те сопатопх ој а уіѕиаї 
аејесі; рғіпсіріеѕ, јоғтѕ ој отсатгапоп ој рѕусћоіоеіса! апа редагогтса! 
тећађипапоп асіуійеѕ. Тре тат ртобетх оў аеѕіспіпе апа ітріетепііпе ртоотатх 
ој рѕусһоіовіса! апа редагогса! тећађипапоп ој ргезсйоо! сћпдтеп тИий уіѕиаї 
ітраіғтепіѕ аге ргезетеа. 

Ключевые слова: нарушения зрения, дошкольный возраст, психолого- 
педагогическая реабилитация, абилитация, коррекция. 

Кеу њогав: уіѕиа! ітраіғтепі, ргезсйоо/[ азе, рхусћоогтса! апа редагогса! 
тейабИйаноп, паБИйаноп, соттеспоп. 


Нарушения зрения — группа различных по времени возникновения и 
степени выраженности нарушений зрительных функций, обусловливающих 
широкий спектр трудностей социально-психологического функционирования 
личности. Ограничение или отсутствие возможности визуального восприятия 
информации приводит к сужению возможностей самостоятельной социально- 
бытовой и пространственной ориентации, социальной интеграции, 
коммуникации, самореализации. Развитие и функционирование личности в 
условиях зрительного дефекта имеет общие психологические механизмы, 
эффекты и последствия с воздействием трудной жизненной ситуации. Именно 
поэтому индивидуальные аспекты восприятия и реакции на зрительный дефект 
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являются ключевым фактором компенсации, абилитации, реабилитации 
личности и обретения / формирования способности максимально реализовывать 
свою сущность, полноценно и независимо справляясь с задачами и вызовами 
повседневной жизни. 

В последние десятилетия отечественными и зарубежными специалистами 
фиксируется тенденция увеличения зрительных нарушений среди детей 
дошкольного возраста (достигая показателей 17 на 10 000 детей), что 
обусловливает необходимость разработки и реализации программ комплексного 
психолого-педагогического сопровождения на ранних этапах онтогенеза. В 
рамках предпринятого исследования систематизируем научно-методические 
основы построения программ психолого-педагогической (ре)абилитации 
дошкольников с нарушениями зрения. 

В современной нормативно-правовой документации устранение и 
компенсация ограничений способностей к социальной, бытовой, 
профессиональной деятельности осуществляется на основе процессов 
реабилитации (восстановления нарушенных или утраченных функций) и 
абилитации (формирования отсутствовавших функций). Для детей с 
нарушениями зрения индивидуальная программа (ре)абилитации предполагает 
включение мероприятий психолого-педагогической реабилитации, нацеленных 
на создание и реализацию психолого-педагогических (образовательных) 
условий, обеспечивающих коррекцию нарушенных психических функций и 
формирование компетенций, необходимых для социальной адаптации и 
интеграции [1]. 

Организационные аспекты реабилитационной работы включают 
фундаментальные положения отечественной дефектологии и тифлопедагогики, 
изложенные в трудах Л.С. Выготского, Л.И. Божович, Н.Я. Семаго, Л.И. 
Солнцевой и др. Программа психолого-педагогическои реабилитации 
включает несколько последовательных и взаимосвязанных блоков: 
психодиагностического, психокоррекционного, оценочного и прогностического. 
Коррекционная работа осуществляется в индивидуальной и групповой форме, 
причем проблемы межличностного плана целесообразно решать в процессе 
групповых занятий, внутриличностные проблемы — индивидуальной; 
преодоление проблем семьи с нарушенным зрением осуществляется в рамках 
семейной психокоррекции. Продолжительность реализации коррекционно- 
развивающей работы определяется степенью сложности проблемы дошкольника 
со зрительным дефектом, выраженности и времени приобретения дефекта, и 
может быть организована в кратковременном и долговременном режиме [2]. При 
необходимости в программу психолого-педагогической реабилитации 
включаются мероприятия по психопрофилактике, психогигиене, 
психологическому консультированию. В процессе (ре)абилитационной 
деятельности используются игровые, здоровьесберегающие, информационные 
компьютерные, ассистивные технологии. Большим потенциалом в работе с 
дошкольниками с нарушениями зрения обладают современные арт- 
терапевтические методы, основанные на синтезе различных видов искусств, 
психологических и — здоровьесберегающих методик (библиотерапия, 
сказкотерапия, вокалотерапия, музыкотерапия кинезитерапия) [2]. 
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Психолого-педагогическая реабилитация опирается на фундаментальные 
принципы отечественной дефектологии: комплексности, личностного и 
деятельностного подходов, единства диагностики и коррекции, каузальной 
атрибуции и др. При работе с дошкольниками с нарушениями зрения основными 
направлениями работы в рамках психолого-педагогической (ре)абилитации 
являются [4; 5; 6: 7]: 

1. Коррекция высших психических функций: осязания, восприятия, 
представлений, мнестической и мыслительной деятельности и тд. Важным 
звеном построения программы коррекции является преодоление 
диспропорциональности, неравномерности и замедленного хода развития 
психических функций, обусловленных специфическими условиями сенсорной 
депривации. Целенаправленная работа осуществляется в направлении 
преодоления вторичных нарушений и их системных последствий: ощущений 
(снижение уровня чувственного опыта), нарушений восприятия (снижение 
скорости, полноты, искаженность и нечеткость), представлений (обедненность 
образов и представлений предметов, фрагментарность, схематизм, низкая 
дифференцированность), внимания (низкий объем и переключаемость, 
отвлекаемость, нецеленаправленность И хаотичность), мышления 
(диспропорциональность в развитии образного и понятийного мышления), 
памяти (трудности осмысления запоминаемого материала, низкий объем и 
скорость), отставания в развитии двигательной сферы (гиподинамия, 
обусловленная трудностями зрительно-двигательной координации, снижение 
мобильности, отставание показателей физического развития от условно 
нормативных). 

2. Коррекция нарушений аффективно-волевой сферы (преодоление 
тревоги, беспокойства и психоэмоционального напряжения в новых ситуациях, 
редуцированности внешних эмоциональных проявлений, неуверенности, 
скованности, раздражительности, плаксивости, склонности к аффектам; 
негативных эмоциональных реакций на дефект; трудностей регуляции 
поведения). 

3. Коррекция нарушений поведения (неконструктивных поведенческих 
реакций, поведенческих нарушений межличностного общения, социально- 
психологической некомпетентности). 

4. Коррекция нарушений речевого развития и общения (коррекция 
нарушений звукопроизношения (свистящие, шипящие звуки, звуки «р» и «л» и 
др.; преодоление монологичности речи, вербализма, формирование неречевых, 
эмоционально-выразительных средств речи; коммуникативные проблемы, 
обусловленные спецификой речевого развития). 

5. Коррекция нарушений взаимоотношений в семье, детских коллективах, 
в которые включается ребенок (работа с замкнутостью, изолированностью, 
психологическими барьерами и трудностями установления контактов, 
нерешительностью, беспомощностью в различных видах деятельности и 
социальной коммуникации, зависимостью от помощи и руководства взрослых). 

6. Формирование мотивации к школьному обучению. 

7. Формирование компонента жизненной компетентности — приобретение 
навыков и опыта, необходимых для интеграции и адаптации в обществе 


22 


Психология человека и общества Выпуск № 8, 2021 


(формирование умений и навыков, необходимых для самостоятельной 
пространственной и социально-бытовой ориентировки, решения вопросов и 
задач повседневной жизни). 

В настоящее время главным препятствием в проектировании и реализации 
программ — психолого-педагогическои реабилитации дошкольников с 
нарушениями зрения является специфика ресурсного обеспечения, 
выражающаяся в недостаточности / отсутствии комплекса условий, 
необходимых для эффективного выполнения запланированных мероприятий. 
Среди них: неприспособленность архитектурной и социально-психологической 
среды организации к потребностям лиц с нарушениями зрения; отсутствие / 
недостаточность материально-технических средств (наглядных и дидактических 
пособий, адаптированных к возможностям и специфике восприятия детей с 
нарушениями зрения; специальных технических средств, позволяющих 
переводить информацию в альтернативные форматы и др.); кадровые проблемы 
(отсутствие / недостаточность квалифицированных специалистов, участвующих 
в реализации программ психолого-педагогической реабилитации дошкольников 
с нарушениями зрения); несогласованность деятельности разнопрофильных 
структур и ведомств в решении задач реабилитации [8]. 
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